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Resumo

Este trabalho tem por objetivo evidenciar o curriculo oculto como eficaz instrumento de
dominacdo e submissdo ao moldar os alunos a imagem e semelhanca daqueles que detém o
poder econémico, politico, social, cultural e eclesial. E na elaboracdo do curriculo oficial,
explicito que se disseminam ideologias que interessam aos detentores do poder, a0 mesmo
tempo em que se incutem valores e ideias de dominacgéo, de submissao e de resignacao, através
do curriculo oculto. Assim, procura-se referenciar e conceituar os curriculos oficiais, expressos
e 0 oculto, ndo escrito, assim como citam-se exemplos desse curriculo oculto que estdo
presentes no ambito escolar, fazendo parte da convivéncia diaria dos estudantes e até mesmo
da sociedade.
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Abstract

This work aims to show the hidden curriculum as an effective instrument of domination and
submission by molding students to the image and likeness of those who have economic,
political, social, cultural and ecclesial power. It is in the elaboration of the official, explicit
curriculum that ideologies that interest power holders are disseminated, while instilling values
and ideas of domination, submission and resignation, through the hidden curriculum. Thus, it
seeks to reference and conceptualize the official, expressed and hidden, unwritten curricula, as
well as examples of this hidden curriculum that are present in the school environment, being
part of the daily coexistence of students and even society.
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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo mostrar el curriculum oculto como un instrumento efectivo de
dominacién y sumision moldeando a los estudiantes a la imagen y semejanza de aquellos que
tienen poder econémico, politico, social, cultural y eclesial. Es en la elaboracién del curriculo
oficial y explicito que se difunden las ideologias que interesan a los titulares de poder, mientras
se inculcan valores e ideas de dominacion, sumision y resignacion, a través del curriculum
oculto. Por lo tanto, busca hacer referencia y conceptualizar los planes de estudio oficiales,
expresados y ocultos, no escritos, asi como mencionar ejemplos de este plan de estudios oculto
que estan presentes en el entorno escolar, formando parte de la convivencia diaria de los
estudiantes e incluso de la sociedad.
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Introducéo

Sendo a escola o lugar onde se da a reproducdo das relagdes sociais foi possivel, através
da observacao critica e sistematica do comportamento dos alunos, verificar que ha uma grande
quantidade de acbes, pensamentos, costumes e procedimentos que ndo foram ou ndo s&o
oficialmente transmitidos nas salas de aula nem estdo na grade curricular oficial dos sistemas
educacionais, mas incorporados pela simples presencga oculta de valores e condutas, que néo
constam dos planejamentos escolares e assim, ndo fazem parte da aprendizagem projetada.
Tudo isso somado a uma grande quantidade de experiéncias que meninos ja trazem de casa
antes de se tornarem em alunos, mas que constituem um extenso mundo cultural.

Dessa forma, pretende-se uma abordagem do curriculo oculto, no que diz respeito aos
modos de vivéncia e convivéncia dos alunos nas escolas, especialmente quanto ao que néo esta
escrito nem é determinacdo expressa dos entes educacionais para cumprimento pelos alunos.

Assim, ao longo do trabalho conceitua-se o que seja curriculo expresso ou oficial e
curriculo ndo escrito ou oculto, com a finalidade de determinar ou observar comportamentos e
atitude dos alunos ante a presenca de normas escritas ou ndo e suas consequéncias em sala de
aula e na sociedade.

Sendo assim, ao final, sdo apresentados alguns exemplos de normas, valores,
comportamentos e quadros de referéncias que se cristalizam como curriculo oculto na
perspectiva de formar consciéncia, de esclarecer alunos e professores que muitas vezes séo
iludidos pela subjetividade contida na sutileza e na desfagatez dos conceitos que a escola, e
muitas vezes a propria sociedade, adotam com a intencdo de beneficiar a classe social
dominante, o empresariado.

Fundamentacao Tedrica

Para lastrear o estudo aqui proposto e acrescentando-se que o curriculo consta de um
propdsito, de um contexto e de um processo, apresentam-se opinides de estudiosos e tedricos
sobre a concepcdo de curriculo, considerando-se que “sdo inimeras e muito variadas as
defini¢bes que se encontram de curriculo” (MACHADO et all, 1991, p. 1) para que se possa
visualizar melhor as diferencas entre curriculo oculto e expresso. Por ouro lado, tem se tornado
indcuas as tentativas de definicdes do que seja curriculo ainda que haja uma necessidade de
delimitacdo do seu campo e do estabelecimento de critérios (MACHADO et all, 1991).

Para melhor compreensao, Perrenoud (1996, p. 208) explica que:

Nuestra insisténcia en las préacticas, en el trabajo escolar, trata de subrayar que el
curriculum real, tal como lo entendemos aqui, no s6lo es uma interpretacion mas o
menos ortodoxa del curriculum formal. Constituye una transposicion pragmatica. Dicho
de outra manera, el curriculum formal y el curriculum real no son de la misma
natureleza. El curriculum formal es una imagen de la cultura digna de transmitirse, com
la division, codificacion, formacion correspondiente a esta intencion didactica; el
curriculum real es um conjunto de experiencias, tareas, actividades, que originan o se
supone han de originar los aprendizajes?.

2 Nossa insisténcia nas praticas, no trabalho escolar, tenta enfatizar que o curriculo real, como o entendemos aqui,
ndo é apenas uma interpretacdo mais ou menos ortodoxa do curriculo formal. Constitui uma transposicdo
pragmatica. Em outras palavras, o curriculum formal e o curriculum real ndo sdo da mesma natureza. O curriculo
formal € uma imagem da cultura que vale a pena transmitir, com a divisdo, codificacdo e treinamento



Dessa forma, ainda de acordo com Perrenoud (1996) as atividades escolares, as licdes,
as tarefas de casa, as avaliagfes sdo a conversdo do curriculo formal, feita pelos docentes e
assim, o curriculo manifesto deixa claro o que deve ser transmitido relativamente ao
aprendizado do saber acumulado pelas gera¢des, enquanto que o curriculo oculto é a mais clara
expressao do curriculo real, ou seja, s@o 0s aspectos nao explicitos do curriculo formal, como
sustenta a Sociologia da Educacdo.

Continuando, de acordo com Perrenoud (1996), o curriculo oculto ndo é exatamente um
segredo posto que na escola o aluno aprende a viver em sociedade, a ser cidadao, a desempenhar
suas atribuigdes, isto &, existe uma espécie de curriculo moral ou uma consciéncia coletiva na
qual percebe-se, claramente que o curriculo oculto ndo é tdo oculto localizando-se entre 0
curriculo formal, legal, explicito e o curriculo real, aquele que é legitimado por alunos e
professores.

A par disso, a escola assim como a propria sociedade tém seus curriculos ocultos que se
assemelham entre si e muitas vezes se confundem confirmando o que diz Meksenas (1990, p.
34) ao estabelecer que “a moral da sociedade se estabelece a parir do momento em que existem
valores e ideias compartilhados por todos os individuos como corretos e verdadeiros”. Essa
afirmacéo se aplica também aos alunos no &mbito escolar assim como fora dos seus muros.

O curriculo oculto se equipara ao que Durkheim (1972) considera como consciéncia
coletiva, segundo a qual existem ideias, costumes e valores que devem ser compartilhados por
todos os membros de uma sociedade como se fossem corretos e verdadeiros, sem 0s quais essa
sociedade ndo sobreviveria, ainda que tais conceitos ndo estejam explicitos nos curriculos
escolares nem na sociedade.

Por outro lado, relativamente ao curriculo formal, Sacristan e Gémez (2000, p. 46),
afirmam que:

O curriculo aparece, assim, como o0 conjunto de objetivos de aprendizagem selecionados
que devem dar lugar & criacdo de experiéncias apropriadas que tenham efeitos
cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter 0 sistema numa revisdo constante,
para que nele se operem as oportunas reacomodacdes.

Por sua vez, Silva (1999, p. 78), em relacdo ao curriculo oculto, destaca que:

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para
aprendizagens sociais relevantes [...] o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes [...].

E importante notar, por outro lado, que o curriculo oculto ndo consta apenas dessas
formas implicitas as quais se refere Silva (1999), que contribuem decisivamente para a
estabilizacdo das classes economicamente mais privilegiadas ao transmitir valores, atitudes e
comportamentos convenientes ao sistema capitalista e a sociedade como um todo e nao apenas
aos alunos. Nesse sentido, Jackson (1990, p.34) destaca a simbiose entre curriculos ao afirmar

correspondentes a essa intencdo didatica; o curriculo real e um conjunto de experiéncias, tarefas, atividades que
originam ou devem originar o aprendizado.



que “as might be expected, the two curriculums are related to each other in several important
993
ways™>,

Considerando que o curriculo oculto nas escolas se baseia em costumes e
comportamentos que reforcam, nos alunos, valores e atitudes como o respeito, a obediéncia e a
disciplina para a consecucdo dos seus objetivos pessoais, percebe-se que a escola se constitui
na reproducédo da sociedade haja vista que tais condutas estdo ali presentes.

Dessa forma, quando condutas e modos se tornam habitos e interiorizam-se como
normais, transformam-se em curriculo oculto, sendo transmitidos silenciosamente e
incorporados a convivéncia diaria, fazendo parte da aprendizagem transversal e constituindo-
se em parametros adotados e seguidos por todos como se fossem obrigacdes escritas e
susceptiveis de penalidades no caso de descumprimento, afinal “o que quer que as pessoas
acreditem ser verdadeiro, ou € ou se torna verdadeiro em suas mentes” (HILL, 1986, p. 43).

Nessa perspectiva, na sociedade, fora dos muros escolares, ha, também, uma espécie de
curriculo oculto que se constitui em “simpatias”, crendices, medos, rituais, simbolos e
comportamentos que, pelo menos a maioria da populacao, acredita e cumpre como se fossem
escritos, legais, corroborando assim com Meksenas (1984, p. 30) quando afirma: “a convivéncia
em grupo, por sua vez, so € possivel se o individuo acatar certas regras comuns a todos, se for
capaz de “abrir mao” de alguns dos seus desejos para ter outros, socialmente aceitos”.

Entdo, atitudes e comportamentos que geralmente sdo inconscientes e na maioria das
vezes contrarios ao curriculo oficial sdo revelados por meio de gestos, acdes, omissdes,
aprovacdes ou desaprovacdes, e, ndo raramente através de atos violentos, desrespeito,
agressoes, depredacdes e rebeldias.

As pessoas orientam-se pelas “deixas” que recebem em seu ambiente. Essas deixas sdo
mensagens faladas ou silenciosas de “como as coisas devem ser feitas”. Elaboramos
simbolos e estabelecemos rituais para identificar status, importancia e atribui¢des dos
individuos, [...] as pessoas sdo dotadas de um senso de “territorialidade pessoal” que
abrange determinados direitos pessoais, admitidos como validos, como por exemplo, 0
direito de ndo ser tocado, de ndo ser forcado a conversa com estranhos e o direito a
privacidade de informacgfes que, em parte, refere-se a indagacfes que se espera nédo
sejam feitas. (HILL, 1986, p. 40).

Como se percebe sdo as atitudes e as condutas que determinam as situacOes
comportamentais das pessoas, ainda que tais atitudes e condutas ndo estejam explicitamente
determinadas, escritas ou oficializadas. Ou seja, o curriculo oculto constitui-se de elementos
que incutidos nos alunos, formam-lhes seus caracteres e os moldam conforme a ideologia
daqueles que detém o poder de identificar o que é importante e que deva ser transmitido.

A escola como aparelho ideoldgico do Estado

A escola e considerada a agéncia ideal para a transmissdo de informacdes e de
concepgdes que ultrapassam os limites Gnicos da aprendizagem e do conhecimento. No colégio
sdo transmitidos, além dos conhecimentos sugeridos ou impostos pelos curriculos escolares
oficiais, aqueles que na maioria das vezes sdo interpretados pelos alunos como parte de sua
educacdo para uma convivéncia pacifica em sociedade.

3 Como era de se esperar, os dois curriculos estdo relacionados entre si de varias maneiras importantes.



Sendo o curriculo oficial, expresso, uma prerrogativa do Estado através dos diversos
orgdos publicos de regulacéo, fiscalizacdo e normatizacao, fica claro que todo o conteldo a ser
ministrado em sala de aula tem a feicdo das pessoas que nessas assessorias trabalham. Portanto,
o curriculo se baseia na imposicao de determinado grupo de pessoas que determina o que deve
ser transmitido através da grade curricular.

[...] a escola é obrigada a fazer uma organizagdo do conhecimento transmitido. Tal
organizacdo é feita a partir de critérios dos quais 0 mais usado € aquele decorrente das
ciéncias, cujo conhecimento € a base de onde sdo extraidos os conteudos das disciplinas
escolares. (KRUPPA, 1984, p. 30).

Nesse caso, ndo é de admirar que o Estado determine quais os contetdos e quais as
nuances devam ser adotadas para que os estudantes tenham este ou aquele comportamento tanto
no que se refere a aprendizagem do conhecimento acumulado quanto aos seus modos de vida.

Assim, a educagdo escolar vem desempenhar o papel de transmissora da ideologia
dominante. E o elemento responsavel de inculcar em todos os individuos os valores e
as ideias da classe empresarial como a Unica visdo correta do mundo. Assim as regras
de funcionamento da escola, os seus conteldos de aprendizagem ddo meios para
reproduzir as desigualdades da sociedade capitalista. (MEKSENAS, 1994, p. 61).

Ainda de acordo com Meksenas (1994) a educacdo é realmente de classe uma vez que
enfoca dois aspectos em relacéo a classe trabalhadora: de um lado, a preparacao da consciéncia
do homem para perceber a visdo da classe empresarial como a Unica visdo correta do mundo,
e, do outro, preparar o individuo para o trabalho.

Ha que se considerar que a classe empresarial e o Estado, com a finalidade de
transmisséo da ideologia dominante, se confundem e convivem numa simbiose em que se torna
impraticavel a identificacdo de ambos, pois, muitas vezes, o agente publico é também
empresario. Assim, a escola torna-se aparelho ideolégico do Estado e da classe dominante, haja
vista que esta € um dos maiores sustentaculos financeiros e econémicos da educacao.

Para Meksenas (1994, p. 66),

[...] a escola como instituicdo reprodutora da ideologia, instituicdo que serve aos
interesses da classe empresarial precisamente por apresentar esses interesses
particulares como se fossem de todos. Nesse contexto, a escola reproduz os valores, as
ideias, a cultura, 0 mundo da classe empresarial como o Unico mundo correto e possivel.

Dessa forma, entende-se que o processo educacional é diverso para cada classe social,
ainda que a ideologia tente demonstrar que € 0 mesmo, e, uma das formas de consecuc¢éo deste
objetivo se da, também, através da utilizacdo da linguagem para a transmissdo de
conhecimentos, valores e ideias. Ou seja, 0 processo educativo se da, também, atraves do
curriculo oculto, que, por sua vez, ndo é neutro nem aleat6rio, mas induzido, premeditado e
ostensivamente praticado.

Por conseguinte, a linguagem utilizada na escola ndo é Gnica. Assim, a linguagem e até
0s gestos dos professores, os contetdos dos livros didaticos, as regras de convivéncia, as normas
disciplinares igualmente nao sdo Unicos.



Aquilo que aparece nos livros e as regras da escola s&o na maioria dos casos semelhante
ao que um pai de familia da classe dominante fala ao filho; semelhante aos livros
encontrados em sua casa e até semelhante as regras de convivéncia nesta familia. [...]
para a burguesia, a escola é o prolongamento da vida cotidiana, pois a linguagem que a
classe empresarial encontra na escola é a mesma utilizada em familia. Em relacdo a
classe trabalhadora, da-se ao contrario: ao ingressar na escola, a crianca pobre depara
com uma linguagem da burguesia que ndo é a sua. A crianga pobre se encontra diante
de uma maneira de falar ou agir do professor, diante de livros e contetdos de ensino que
ndo correspondem a sua vida cotidiana de trabalho, pobreza e sofrimento.
(MEKSENAS, 1994, p. 66-67).

Em resumo, afirma-se que a escola reproduz as desigualdades ao tratar os alunos de
classes sociais diferentes com a mesma linguagem. Por outro lado, ainda que a escola seja
reprodutora da ideologia dominante e, neste caso, a ideologia dominante € a dos governos que
detém o poder de produzir o que deve ser ensinado, a educagao reproduz, a0 mesmo tempo, as
desigualdades sociais. N&o € por acaso que a ideia de que a escola prepara o filho do médico
para ser médico e o do operario para ser operario é sorrateiramente disseminada.

Assim, o curriculo oculto, que se apresenta como se fosse uma lei, imprime a ideia
preconceituosa, evidentemente, por exemplo, de que é muito dificil um aluno negro chegar a
ser “doutor”. Essa ideia esta presente na sociedade e na escola e essa transmissao se concretiza
através de uma ideologia que é espalhada pelo professor, pelos alunos, pela sociedade, enfim,
tornando a escola a transmissora ideal dessa ideologia.

Curriculo e poder

Considerando que “o curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo”, conforme explicita
Aplle (2002, p. 59), questionam-se as razfes pelas quais alguns saberes sdo mais relevantes e
até mais legitimos que outros a0 mesmo tempo em que esses outros conhecimentos sao
excluidos dos curriculos escolares. Ainda de acordo com Aplle (2002, p. 59) “a educag@o esta
intimamente ligada a politica da cultura. [...] Ele é sempre parte de uma tradi¢do seletiva,
resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimeto
legitimo”. Mas, contrariando essa visdo, Toffler (1973, p. 341) afirma que “nada deve ser
incluido num curriculo necessario sem que seja exaustivamente justificado em termos futuros.
Se isto significar o cancelamento de parte substancial do curriculo formal, paciéncia”.

Percebe-se, claramente, que a defini¢do da relevancia de determinados assuntos é uma
clara demonstracdo de poder que esta nas médos das autoridades educacionais que determinam
0 qué, quando, onde e para que devem ser ensinados este ou aquele conteddo. Confirmando,
Sousa (s.d., p. 6) afianca que “as teorias criticas centradas sobre a Escola abordam o Curriculo,
como resultado de determinada selecgdo feita por quem detém o poder. O facto de seleccionar,
de entre um universo amplo, aqueles conhecimentos que constituirdo o Curriculo, €, por si s0,
[...] uma operacdo de poder” (sic). Até mesmo a grade curricular, o horério de determinada aula,
a quantidade de tempo para cada disciplina, a escolha do livro didatico sdo caracteristicas do
exercicio do poder.

Estas questdes foram formuladas por Young (1971) que buscou relacionar a
estratificacdo do conhecimento a estratificacdo social, mostrando como o0s
conhecimentos mais valorizados pelos professores e pelas escolas correspondiam a
interesses de grupos sociais dominantes. Dessa forma, para este autor s&o 0s grupos que



detém o poder que determinam o conhecimento legitimo e como ele sera organizado e
distribuido nos sistemas educativos. Young deu destagque a forma pela qual o curriculo
se articula com o poder na sociedade e com a ideologia. (CABRAL et all, 2002, p. 123).

Assim, o controle do curriculo é também uma forma de poder. As autoridades
educacionais dominam toda a educacéo e nao é possivel qualquer mudanca ou transformacéo
sem que haja a aprovacdo de grupo dominante ou governante. Nao é sem razao que “o presente
curriculo e sua divisdo em compartimentos estaques ndo estd baseado em qualquer concepcao
examinada a fundo, relativamente as necessidades contemporaneas” (TOFFLER, 1973, p. 342),
mas no gosto e no poder desse mesmo grupo dominante ou governante.

Por sua vez, o controle curricular tem a clara intencdo de moldar a sociedade,
representado pelo o aluno, & imagem das necessidades empresariais, coisa que remonta aos
primordios da revolucgdo industrial. “O Curriculo surge, assim, do ponto de vista politico, com
caracter instrumental: ele destina-se a processar (transformar) o aluno com o méximo de
eficacia e o minimo de custos, numa logica empresarial, comercial ou industrial” (SOUSA, s.d.,

p. 3).
Curriculo e trabalho

Precisamente, para suprir as demandas empresariais e a0 mesmo tempo acalmar as
massas no periodo pds-revolucao industrial, criou-se a escola com o intuito de formar e fornecer
mé&o de obra especializada para atender ao capital. Nessa perspectiva, Toffler (1973, p. 333)
afirma que “a educagdo em massa era a engenhosa maquina construida pelo industrialismo para
produzir a espécie de adulto de que precisava”.

Considerando, como visto anteriormente, que o curriculo € uma afirmacdo de
demonstracdo poder, ndo se pode esperar que nao esteja a Seu servigo, ou seja, o curriculo deve
ser instrumento do poder, da situacdo, da classe dominante, haja vista que é esta a quem
interessa a educacdo formal por meio do curriculo oficial e a informal, através do curriculo
oculto, cujo objetivo maior é a formacdo de mao de obra.

O que se aprende na escola, pergunta-se Althusser? Aprende-se a ler, escrever, a contar,
cultura cientifica e literéria, além de avangar-se um pouco dentro do sistema de estudo.
Estas técnicas e formas de aprendizagem estdo relacionadas e sdo utilizaveis nos
diferentes postos da producdo (uma forma de instrugdo para operarios, outra para
técnicos, uma para engenheiros e uma diferente para gerentes superiores, etc). Na
verdade, o que se aprende é o “know-how” capitalista. (MARQUES, s/d, p.2).

Sendo a educacéo o instrumento da reproducédo das desigualdades sociais, interesse das
classes sociais mais abastadas, notadamente a empresarial, é ela que determina o que deve ser
estudado e aprendido em sala de aula. Para reafirmar esse raciocinio e ndo se satisfazendo com
o curriculo oficial é que foram criadas escolas especificas, com curriculo proprio para produzir
a mao de obra desejada. Trata-se das escolas de estudos técnicos, como por exemplo, o0 SENAI
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) que forma mao de obra para a industria ou o
SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) que atende aos interesses do comércio
em geral.



Assim, a educagdo, e em ultima analise, o curriculo, se transforma em apéndice
empresarial com a intencédo de formacéo de méo-de-obra atraves do ensino e da educacdo nédo
formal.

Deve-se, pois, ndo sO reproduzir a méo-de-obra do ponto de vista quantitativo
(biol6gico), mas também qualitativo (cultural). Ou seja, torna-se necessaria a formacéo
profissional, segundo os diversos niveis e necessidades da divisdo social do trabalho.
[...] Com isso, a escola alcancou o foro de principal instrumento para a reproducédo
qualitativa da forca de trabalho de que necessitava a sociedade capitalista. (LUCKESI,
1994, p. 43-44).

Contudo, para Rodrigues (1985, p. 6), “a escola ndo pode pertencer a nenhuma camada
social privilegiada, mas ha de ser publica na sua constituicdo, organizacao e na escolha dos seus
fins”. E justamente por causa dessa nova consciéncia que o curriculo oculto se estabelece,
encontra um atalho, para que a escola transmita a ideologia e os interesses da classe empresarial
ou dominante.

Curriculo e aluno

O curriculo escolar, tradicional, oficial, explicito, legal € aquele que impde ao aluno
uma aprendizagem e um método que na maioria das vezes sdo dissociados da realidade que o
cerca, justamente porque € produzido em escritdrios, por pessoas que nao consideram os saberes
e a cultura daqueles a quem se destina o curriculo, demonstrando o poder e a ideologia a ser
inculcada no ambiente escolar.

Para Toffler (1973) é uma incoeréncia educar para um tempo presente indefinido ja que
os sistemas educativos ainda ndo se adaptaram sequer a revolucdo industrial, haja vista que a
escola permanece nos mesmos moldes do seu inicio, imagine para um futuro ainda mais incerto.
“[...] dezenas de milhdes de criancas hoje em dia sdo for¢adas a despender horas preciosas de

suas vidas e remoer uma espécie de material cuja utilidade futura ¢ altamente controvertida”
(TOFFLER, 1973, p. 341-342).

E por meio do curriculo, que por sua vez se estende aos livros didaticos, que o professor
espera respostas prontas, ndo se satisfazendo com aquelas diferentes, dadas por alunos, ainda
que estejam de acordo com suas vivéncias e suas experiéncias.

Isso faz lembrar os casos em que Andrade e Moreira (2008) relatam: num deles, uma
professora que representou em uma folha de papel as figuras de um boi, uma arara e uma galinha
e solicitou aos alunos que colorissem o animal em extin¢cdo, ao que um aluno coloriu a galinha.

Questionado a razéo da sua opc¢ao pela galinha, o aluno afirmou que no quintal de sua
avo tinha muitas galinhas, mas como todo domingo se matava uma para o almoco, as galinhas
estavam sumindo. Ou seja, a professora esperava a resposta ja dada pelos livros, no caso, a
arara.

A permisséo da professora para a justificativa do aluno proporcionou a ela uma reflexdo
sobre sua prética e Lia, entdo, pbde perceber que o garoto Carlos ndo sé havia entendido
a pergunta por ela formulada como o tema estudado; ele teria ido além das exigéncias
feitas por ela, rearticulando o conhecimento sistematizado (conceito de exting¢do)
quando foi capaz de conecta-lo com o seu cotidiano (o quintal de sua avd); um saber
produzido na escola conectado com um saber Util(izavel) as suas préprias necessidades
e valores. Em outras palavras, Carlos teria conseguido, e sua professora percebido, que



pode acontecer uma ligacdo entre os saberes que constituem o curriculo escolar e 0s
produzidos no dia-a-dia. (ANDRADE e MOREIRA, 2008, p. 115-116).

O outro caso simbolico refere-se a aluna que também respondeu diferentemente da
resposta esperada pela professora que, tentando ensinar as cores, afirmou que o leite sem
chocolate € branquinho, mas leite com chocolate €... ao que a aluna respondeu: muito bom, tia.
(Andrade e Moreira, 2008).

Sao emblematicos estes dois exemplos de como as préticas escolares, somando-se com
o0s contetdos dos livros didaticos e os curriculos imp&em aos alunos conceitos e conhecimentos
que sdo repassados como se fossem Unicos, ou seja, cujas respostas as suas duvidas tivessem
apenas uma visao e justamente a visdo do professor ou dos livros.

Esses sdo também exemplos de curriculo oculto em que o professor, ao demonstrar
insatisfagdo com uma resposta diferente da sua, “diz” para o aluno que ele esta errado e a
resposta certa é a dele professor.

Dessa forma, essa atitude impde ao aluno uma relacdo de submissdo em relacdo ao
professor, a0 mesmo tempo em que reafirma a autonomia e a autoridade do professor,
notadamente em sala de aula. Como se percebe, “os meninos tém poucas oportunidades para
determinar o que precisam aprender. As variagdes de escola para escola s3o minimas”
(TOFFLER, 1973, p. 342).

Curriculo Oculto

Considerando que toda e qualquer norma, atitude, jeito, maneira de falar, de vestir, de
andar, de se comportar, etc., principalmente por parte daquelas pessoas que exercem influéncia
no recinto escolar, € pertinente entender que tudo isso faz parte do que se pretende ensinar aos
alunos, como por exemplo, o conformismo, o individualismo e a obediéncia. Ou seja, as atitudes
e acOes sao intencionais e constituem o que se denomina de curriculo oculto.

Sendo assim, sdo inumeros os casos de curriculo oculto, haja vista que qualquer acao
pode se transformar em ensinamento ou influéncia sobre as pessoas, com a inten¢do de inculcar-
Ihes uma ideia ou comportamento, destacando-se como presenca ostensiva no ambiente escolar
0s seguintes exemplos de curriculo oculto:

Fardamento ou uniforme

O fardamento ou uniforme, como o proprio nome sugere, forma una, ou seja, tornar
unico, igual, Unica forma daqueles que usam o fardamento, portanto, € uma tentativa de nivelar
0s estudantes para que uns ndo parecam mais superiores e mais afortunados que outros através
da ostentacdo de suas roupas. Ao mesmo tempo, o fardamento escolar, ao nivelar todos, impde
a ideia de submissdo também a todos. Portanto, o uniforme foi uma invencéao para a escola, com
a finalidade de tornar todos iguais a0 mesmo tempo em que incute a ideia de submisséo além
da ideia de pertencimento a uma classe ou a um grupo social, do ser incluido, cujo objetivo
maior ¢ a motivacdo para continuar “fazendo parte” e assim, evitar a rebeldia ou a
insubordinagdo, a ndo aceitacdo da escola como instituicdo.

De acordo com Corazza (2003, p. 62) “quem, ao vestir um uniforme, nunca
experimentou a gostosura de pertencer a uma comunidade, grupo, gueto, tribo, de ndo estar
fora, mas de estar dentro, de ser aceito, de estar integrado, de fazer parte, de estar incluido...”.
Houve um tempo em que o uniforme servia, também, para distinguir o género. Assim, 0s alunos
usavam calcas e camisas e as alunas vestiam saias e blusas ou vestidos. Alem disso, uma das
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ideias para a aceitacdo mais facil do fardamento e sua adog&o € a de que se torna mais barato
do que roupas comuns que precisam ser trocadas de modelo constantemente. Portanto, o
uniforme ou fardamento é um dos meios mais poderosos de desenvolver as a¢des regulatérias
na escola.

Filas indianas

As filas indianas de carteiras escolares dentro da sala de aula tém como finalidade
manter a atencdo do aluno para frente, visualizando o professor, principalmente com a
finalidade de obstruir a comunicacédo entre os alunos. O sentido dessa formatacao de sala de
aula guarda uma significacdo de poder em que o professor se torna em dono do conhecimento
e 0s alunos apenas pacientes e receptaculos. Ha escolas em que existe uma espécie de palco em
que o professor se torna mais alto que os demais, numa velada afirmagéo de que ele precisa ver
todos os estudantes em sala de aula, mas na verdade esconde a ideia de superioridade, de
autoridade e de dono do conhecimento.

A fila indiana dentro da escola, mas fora da sala de aula também tem um poder
extraordinario ao “ensinar” submissao, prioridade, organizacéo, etc. Alunos em fila significa a
possibilidade de oferecer o lugar a outro de detras, por exemplo, ensinando a civilidade, os bons
modos, etc.

Matematica (homem x mulher)

A aversdo da maioria dos alunos, especialmente das alunas, ao ensino da Matematica
também constitui um elemento camuflado de dominacdo a0 mesmo tempo em que guarda uma
importante dose de mistério em que o professor se torna, cada vez mais, dono do conhecimento.
Com isso, o professor transmite, consciente ou ndo, a ideia de autoritarismo, individualismo e
competicdo, a0 mesmo tempo em que vincula o conceito de que a Matemaética é uma disciplina
dificil de se entender. Esse mesmo contetido também é disseminado na forma de que as meninas
ndo apenas tém dificuldades de aprender Matemaética assim como 0s meninos tém mais
facilidade e disso resulta que os cursos superiores de Engenharia, Arquitetura, Matematica, etc.
(que exigem mais conhecimentos de Matematica, Fisica, etc.) sdo reservados para os alunos,
ficando para as alunas os cursos de Pedagogia, Nutricdo, Moda, Terapia ocupacional, etc., que
ndo tém uma exigéncia maior dos conhecimentos daquelas disciplinas escolares.

Isto ndo esta escrito em nenhum lugar e ndo é uma regra. E um comportamento
aparentemente ao acaso, mas existe e é transmitido de forma disfarcada na escola e na
sociedade. N&o é por acaso (ou é) que a maioria dos professores, principalmente no ensino
fundamental, € constituida por mulheres, justamente porque os Cursos de Pedagogia sdo
frequentados em sua grande maioria por elas. Chega a ser uma forma de preconceito o fato de
0 homem né&o fazer cursos “destinados” a mulheres.

Outra forma de justificar o fato da maioria de professores no ensino fundamental ser
mulher tem a ver com preconceito e a0 mesmo tempo com a ideia de que, ndo faz muito tempo,
as mulheres eram somente “donas de casa” que cuidavam do marido enquanto este trabalhava
(como se em casa a mulher ndo trabalhasse) e dos filhos. Mas hoje em dia, mesmo as mulheres
casadas e com filhos, constituem enorme contingente de trabalhadoras no comércio, na industria
€ NOS Servigos e ndo mais apenas “tomando conta da casa” enquanto o marido trabalha fora.

Sala de aula

O ambiente de estudo, a sala de aula, também se constitui em elemento do curriculo
oculto ao mudar totalmente os habitos do aluno que sai da educacédo infantil para o ensino
fundamental, por exemplo. Na educacéo infantil, a crianca tem toda a liberdade enquanto que
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ao entrar para o ensino fundamental, passa a permanecer em fila, sentada, imdvel, muitas vezes
reprimindo até mesmo suas necessidades fisioldgicas em nome da disciplina, em que héa
determinacdo de horario para todas as suas atividades, desde aula, recreio, etc. Essa é uma das
maneiras mais eficazes de “ensinar’ submissao.

Livros didaticos

Por sua vez, os livros didaticos transmitem licdes explicitas sobre o conhecimento
acumulado pela humanidade da mesma forma que ensina outros conteudos ocultos. Se
percebermos, as figuras dos livros didaticos, normalmente sdo bonitas, vistosas, pessoas bem
vestidas, mesmo em situacOes adversas. Esta € uma maneira de facilitar a assimilagdo de
conteudos que possivelmente seriam questionados. Nao se deve esquecer que 0s contetidos dos
livros séo ditados pelos que tém poder, pelas autoridades educacionais, que, ostensivamente ou
ndo, transmitem suas ideologias, promovendo a dominacéo e as desigualdades sociais.

Desigualdades sociais

Também sdo transmitidos em sala de aula, através dos professores ou dos livros, ou
ainda por meio do senso comum, conceitos como os que afirmam serem naturais as
desigualdades sociais, assim como opinides de que o trabalhador menos qualificado é ignorante
ou que o aluno pobre tem menos capacidade de aprendizagem que o aluno abastado, ou ainda,
que o pobre aprende para ter um emprego melhor ao passo que o aluno abastado aprende para
dar continuidade a profissdo do pai, geralmente empresario. Além disso, ha a ideia de que a
crianca pobre e sua familia sdo as responsaveis pelo fracasso escolar (MEKSENAS, 1994).

Desintegracéo da familia

Além da escola, a propria sociedade, sorrateiramente, incute a ideia de que a
desintegracdo da familia, a pobreza, a ma alimentacdo, as mas condi¢fes higiénicas sdo
responsaveis pelo desinteresse da crianca pela escola ou pelo seu fracasso, e dessa forma,
“inocenta-se a escola e se culpa o0 proprio aluno ou sua familia pelo fracasso escolar”.

(MEKSENAS, 1994, p. 69).
Preconceito de cor

O preconceito também consta da lista de conteidos ocultos que é transmitido através da
escola, como por exemplo, a ideia velada de que o aluno negro ou o aluno negro e pobre é
menos capacitado do que o aluno branco. E muito comum as redes sociais e até mesmo o0s
Orgdos da imprensa destacarem que um determinado aluno, pobre e filho de negros conseguiu
se destacar, ao passar num concurso vestibular ou mesmo se formar “doutor” numa
Universidade.

Elogio e poder - prémio e castigo

Outro aspecto importante do curriculo oculto se cristaliza nas formas sutis de premiar o
sucesso ou castigar o insucesso. Trata-se dos vetores elogio e poder que séo formas de distingédo
dos alunos em que o sistema de recompensa se liga automaticamente ao sucesso, notadamente
guanto ao comportamento, enquanto que o0s castigos e as puni¢des ligam-se aos fracassos, ainda
que tal sistema esteja presente, também, no curriculo expresso.

Mas, € o aspecto comportamental, € o jeito e a maneira de se expressarem e de se
conduzirem na escola ou fora dela que as ideias de sucesso ou de fracasso, de poder ou de
submisséo séo transmitidas aos alunos e consequentemente a sociedade. Portanto, € o curriculo
oculto que, embora ndo escrito ou oficial, se encarrega de incutir conceitos normalmente
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pensados e produzidos pelos detentores do poder, ou seja, pelas mesmas pessoas que pensam e
produzem o curriculo oficial.

Jackson (1990, p.34) afirma que “the point is simply that in schools, as in prisons, good
behavior pays off”*. Convém notar, ainda de acordo com Jackson (1990, p.35), que “indeed,
many of the rewards and punishments that sound as if they are being dispensed on the basis of
academic success and failure are really more closely related to the mastery of the hidden
curriculum™®,

Visao de familia

Outro (pre)conceito que a escola e a sociedade “ensinam”, dissimuladamente, se refere
ao predominio do status quo, a manutensdo das tradicdes como forma de legitimar as ideologias.
Por exemplo, a visdo de familia, para a escola e para a sociedade, é aquela constituida
minimamente de pai (homem) e mée (mulher), negando novos conceitos sociais que permitem
a familia constituir-se de pai (homem) e mae (homem) ou pai (mulher) e méae (mulher).

Na escola, filhos adotados por esses casais sociais modernos sdo questionados por seus
pares e mesmo por professores sobre sua mée ser um homen, ou seu pai ser uma mulher, por
exemplo, com a finalidade de constranger a crianca, e até mesmo seus pais, e assim transmitir
a ideia de familia tradicional.

Considerac0es Finais

Ante ao exposto, ndo se pode negar o poder que o curriculo oculto exerce sobre a
formacdo dos alunos até mesmo sobre as pessoas da sociedade que sequer frequentam salas de
aula, tamanha é a forca das ideias que a escola e a sociedade disfarcadamente transmitem. Tanto
a escola quanto a sociedade possuem seus curriculos ocultos pelos quais incutem nas pessoas
suas regras, suas atitudes, seus comportamentos e seus modus vivendi.

Também ndo é possivel negar que a escola transmite a ideologia dominante, ou seja,
aquela que interessa as classes mais privilegiadas, aos empresarios, reproduzindo assim, as
desigualdades sociais haja vista que é por meio do curriculo que tal ideologia se cristaliza,
porque € projetado, planejado e executado por pessoas com poderes para impor suas vontades,
suas experiéncias, seus quadros de referéncia ao possuirem a capacidade legal para impingir
um curriculo oficial, escrito e obrigatorio.

Assim, a escola, através do curriculo oficial e principalmente por meio do curriculo
oculto passa a ser o instrumento mais eficaz para a transmissao dos valores que interessam aos
detentores do poder, haja vista que estes sdo os que produzem e formatam o curriculo escolar,
a sua imagem e semelhanca.

Entdo, o que mais precisa ser observado, discutido e desconfiado é tudo aquilo que a
sociedade considera como sendo normal, comum, silencioso e inerte. E importante e oportuno
lembrar que ndo existe nada neutro no mundo, especialmente numa coletividade em que o lucro,
0 poder e a avareza S&0 uma constante.

Portanto, é pensado e proposital fazer com que a sociedade, notadamente a escola,
entenda que alguns valores, crengas, comportamentos e atitudes sdo normais e comuns

4 A questdo é simplesmente que nas escolas, como nas prisdes, 0 bom comportamento compensa.
5 De fato, muitas das recompensas e punicdes que parecem estar sendo dispensadas com base no sucesso e no
fracasso académico estdo realmente mais estreitamente relacionadas ao dominio do curriculo oculto.
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(curriculo oculto), mas sob 0 manto da desfacatez atende a todo tipo de interesses e ideologias
das classes empresariais privilegiadas e poderosas do sistema capitalista que busca na
instituicdo educacional a formac&o de pessoas capazes de atender as demandas de mao de obra
da inddstria, do comeércio e dos servigos em geral, ndo implicando o quanto aquelas pessoas
sejam ou estejam satisfeitas com seus modos de vida. O importante é dispor de méo de obra
qualificada e a escola é a entidade pensada e organizada que é capaz de suprir essa necessidade.
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